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Este libro nos pone en contacto con una experiencia
educativa desarrollada en una escuela publica que no
merecia quedarse reducida a la vivencia tnica e intrans-
ferible, aunque inolvidable, de quienes la transitaron. La
docencia universitaria me dio la oportunidad de seguirla
muy de cerca, paso a paso, y también de incorporarme en
una actividad —-a modo de mosca en la pared—, acompa-
fando alos estudiantes de 6° afio en su visita a un espacio
de la memoria. También tuve el privilegio de conversar
con Sara Halpern acerca de algunas de sus ideas peda-
gdégicas, sus decisiones did4cticas, la bisqueda de mate-
riales de apoyo para la ensefianza, observdndola siem-
pre atenta a ajustar su propuesta, mientras los chicos se
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Aires. Se desempeiia como Profesora Adjunta Ordinaria en el drea
Did4ctica en la Universidad Nacional de Lujan (UNLu) y en Didac-
tica Especial II en la Universidad Nacional de la Patagonia Austral
(UNPA). Investiga sobre formacion de profesores con foco en las
précticas docentes. Ha publicado articulos en revistas, capitulos de
libros y coordinado libros sobre temas de diddctica y formacién de
docentes.
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adentraban en parte de la historia reciente de la Argen-
tina y el mundo, por medio de las vidas de exalumnos de
la escuela y de vecinos de la localidad y la zona. Todo ello
le ofrecié la oportunidad de articular, en aquella expe-
riencia, los distintos tiempos y espacios, la historia tanto
total como regional, incluyendo algunas microhistorias
de quienes padecieron esos tormentosos tiempos.

Aquellos chicos estaban terminando su escuela
primaria y muchos de ellos continuarfan la secunda-
ria basica —como se llamaba en aquel momento- en el
mismo edificio que compartian ambos niveles, con algu-
nos de los profesores que también participaron de la
exposicion final del proyecto de historia y memoria. Me
animaria a pensar que esta vivida experiencia, al fina-
lizar la escolaridad primaria, fue importante para que
esos chicos construyeran nuevas miradas acerca de los
estudios histéricos. La mayoria de los estudiantes, en
diferentes momentos, han interpelado a sus profesores
preguntdndoles: “Y esto ;para qué me sirve? ;Para qué
lo estudiamos?”. Entiendo que esta propuesta diddctica
colaboré para que estos alumnos se asumieran como
sujetos responsables de sus tareas de aprender. Quizds
experiencias como esta lleven a los estudiantes a trans-
formar la pregunta “Historia jpara qué?” en una pro-
puesta a sus docentes que posibilite estudiar la asigna-
tura de otras maneras, cercanas, incluso, a las formas de
hacer historia (Burke, 1993) de los historiadores.

Pero volvamos a aquel excelente interrogante, que
incluso es el titulo de un texto de lectura obligatoria para
quienes nos apasiona esta disciplina cientifica y estamos
interesados en encontrar estrategias de ensefianza que
logren atrapar a los estudiantes. El libro Historia ;para
qué? —publicado en 1980 por un conjunto de estudiosos
del tema- se abre con un primer capitulo, escrito por
Carlos Pereyra, que ingresa en las entrafias de este inte-
rrogante. Rescato los planteos de este profesor, inves-
tigador y militante mexicano porque manifiestan una
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actitud que todos deberiamos tener: la de formularnos
preguntas acerca del mundo y nuestro lugar en él. Todo el
libro constituye un aporte, desde las perspectivas histo-
riogrédficas, para quienes estamos vinculados a la didéc-
tica. Las reflexiones de Pereyra, hace mads de tres décadas,
acerca de que la vigilancia sobre la utilidad politico-ideo-
l6gica del discurso histérico no fuera en detrimento de
su legitimidad tedrica se relacionaban con su alerta sobre
la propension a juzgar. Por eso, planteaba que la historia
tiene que buscar comprender el pasado y el presente sin
emitir juicios de valor, para encontrar los componentes
econémico-politicos e ideolégico-culturales de la totali-
dad social. Si tomamos estas advertencias para llevarlas
al campo de la historia reciente, deberiamos proponer-
nos penetrar en los conflictos intrinsecos a las relacio-
nes sociales, para desocultarlos y analizarlos desde una
pluralidad de miradas, apelando tanto a las voces de los
protagonistas, como a diarios de la época, expresiones
artisticas y documentales, entre otras muchas fuentes. Y
este, precisamente, es uno de los logros de Sara Halpern,
sus estudiantes y todos los involucrados en el desarrollo
de la experiencia educativa que aqui se difunde.

Otro aporte de esta obra es que evidencia que estu-
diar una disciplina escolar como la Historia, en el marco
del 4area de Ciencias Sociales, vinculdndola a los proble-
mas del tiempo presente —aun como procesos inconclu-
sos— nos obliga a apelar, para su tratamiento histérico
y didéctico, a la genealogia de aquellos problemas y, de
este modo, nos lleva a volver al pasado para atrapar a los
estudiantes en la aventura de aprender. Es muy frecuente
pensar que el pasado puede colaborar en la comprension
del ahora. Pero ademds es necesario poner en juego lo
que los historiadores del tiempo presente nos ensefian:
el presente también permite comprender el pasado, en
tanto que ambos tiempos se encuentran en una relacion
dialéctica tejiendo la trama de la historia. La lectura de
este libro invita, ademds, a que los docentes desaten la

1
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creatividad para elaborar propuestas de ensefianza que
integren distintas dreas del conocimiento por medio de
problemas reales que constituyan preocupaciones de los
alumnos (Beane, 2005).

Otra contribucién de Sara Halpern es que esta expe-
riencia educativa demuestra la necesidad de abandonar
la exclusividad de las cuatro paredes del aula (Ferndndez
Enguita, 2017). El caso que narra la autora, junto con las
imédgenes que comparte en este libro, nos permiten, a la
distancia, recorrer distintos espacios de la escuela, dias y
horarios escolares y extracurriculares; vivenciar la reunién
de chicos de diversos grupos etarios con sus respectivas
maestras; compartir la entrada a la escuela de vecinos,
exalumnos, militantes de organismos de derechos huma-
nos, las familias; valorar la inclusion de otros ambientes de
ensefnanza que se encuentran fuera dela escuela—como un
espacio de la memoria—, donde chicos y docentes pudie-
ron conversar con la arquedloga y los responsables del
drea pedagogica. Asi, el recorrido por aquella experiencia
nos acerca a un proyecto al cual fueron incorpordndose,
a poco de iniciarse, otras maestras y alumnos de diferen-
tes grupos. Todo ello apoyado por una directora que, con
un estilo de gestion poco difundido, ante la inquietud de
una profesora de la secundaria, inmediatamente la com-
partié con la maestra a cargo de Ciencias Sociales de los
sextos anos, para continuar con la elaboracién de un pro-
yecto que termind involucrando a toda la escuela, la zona
y otros espacios no escolares; espacios que cada vez se tor-
nan mds imprescindibles para formar a los estudiantes de
todo el sistema educativo, incluidos los del cuarto nivel y
la formacion permanente de docentes.

Este libro muestra que no hay temadticas sociales y
politicas vedadas a los estudiantes de educacién pri-
maria; que docentes que reflexionan acerca de por qué
y para qué ensefiar vuelven a rescatar la centralidad de
la ensefianza; que esto de ninglin modo se opone a los
procesos de aprendizaje sino que los posibilita; y que
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elaborar propuestas pedagogicas potentes necesita de la
historizacion de las practicas educativas.

En definitiva, formar para la libertad apoyando a los
chicos en la atenta escucha y la toma de la palabra, es
decir, habilitando el didlogo; provocar el deseo de apren-
der; promover el desarrollo del pensamiento critico;
generar tareas de estudio que se sostengan, ademads, en
la colaboracion entre pares en pequefios grupos y en el
grupo total, con apertura a toda la escuela; integrar dife-
rentes dreas de conocimientos y expresiones artisticas?
son solo algunos de los compromisos docentes hechos
realidad que los lectores descubrirdn a lo largo de esta
fascinante obra.

Necesitamos abrir caminos como estos y muchos
mads, que permitan asumirnos como sujetos de la Histo-
ria, guardianes de las Memorias, defensores de la Verdad,
para fortalecernos y crear lazos que nos permitan recla-
mar la Justicia y asegurarla.
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Introduccidon

“La historia es objeto de una cons-
truccién cuyo lugar no es el tiempo
homogéneo y vacio, sino otro, lleno

de tiempo del ahora.”
Walter Benjamin (1959)

Ensefar historia reciente en todos los niveles del
sistema educativo contribuye a la construccién de la
memoria colectiva y a la formacion de sujetos politicos.

Si bien Silvia Finocchio (2007) asegura que no hay tra-
dicién de ensefianza de la historia reciente en la Argen-
tina, muchos docentes tomaron esta iniciativa, que pas6
a ser parte de la agenda de las politicas educativas en
nuestro pais.

Por lo tanto, promover dichas précticas de formacién
en instituciones escolares desde una perspectiva critica
nos enfrenta al desafio de reflexionar sobre su comple-
jidad, para proponer algunas lineas de accién didéctica.

A continuacién veremos algunos ejemplos de c6mo,
desde distintas perspectivas, se plantea la problemati-
cidad de abordar la ensefianza de acontecimientos que
refieren al pasado reciente en nuestro pais.

En un articulo periodistico de marzo de 2009, la soci6-
loga Julia Coria revelaba que solo en algunos estableci-
mientos educativos publicos y privados se conmemoraba
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el Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia
—que evoca el golpe de 1976, prescripto en el calendario
escolar-y se ensefiaban contenidos histéricos relaciona-
dos con ese acontecimiento!.

Asimismo, los profesores de Historia Gonzalo de Amé-
zola y Claudia D’Achary (2009)? mencionan, entre otras
cuestiones, cémo enfrentan algunos docentes del nivel
primario en varias instituciones publicas bonaerenses la
dificultad planteada a:

La escuela, que desde siempre se ocupd de
evocar el pasado glorioso de la patria para
formar el caréacter de los nifios con el ejem-
plo de la conducta de los héroes, recibe el
mandato de conmemorar el 24 de marzo
invirtiendo dramaticamente ese modelo:
hay que recordar las acciones miserables y
despiadadas de los dictadores para apren-
der a no repetir ese pasado vergonzoso.
Esta modificacion de las reglas pone a la
escuela en una tensién que para muchos
es insoportable y no son pocos los que la
solucionan con la omisién o la banalizacién
del compromiso (de Amézola y D'Achary,
2009:170-171).

1 Smerling, Tamara (2009) “En el colegio hablan poco del golpe”. Cri-
tica de la Argentina, 22 de marzo de 2009. Entrevista a Julia Coria.
El didrio comenzé su tirada el 2/03/2008 y dej6 de publicarse el
30/04/2010.

2 De Amézola G. y Claudia D’Achary (2009) “Memorias para armar.
Las conmemoraciones del 24 de Marzo en escuelas primarias del
conurbano bonaerense”. Forma parte del proyecto “Historia recien-
te y memoria. La memoria y las memorias en los discursos escola-
res”, acreditado por la UNGS, y del proyecto “La historia del tiem-
po presente, la memoria colectiva y su transmisién en el espacio
escolar”, UNLP, Programa de Incentivos a la Investigaciéon, ambos
dirigidos por Gonzalo de Amézola.
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En el mismo sentido, Maria Paula Gonzalez (2014),
refiriéndose a profesores de instituciones educativas de
nivel secundario en Buenos Aires desde la didactica de
las Ciencias Sociales, da cuenta de la lectura y traduccion
que los docentes hacen de las propuestas oficiales para
la ensefianza y la conmemoracion del pasado reciente,
donde se evidencian diversos modos de afrontar el trata-
miento en las aulas. Asi, los profesores —atravesados por
su biografia, memoria y experiencia- refieren diferentes
abordajes de la historia reciente, entre la elusién yla elec-
cién —“se pondera, se trabaja, se comenta, se delega o no
se llega” (2014: 152) — también de acuerdo con las condi-
ciones institucionales y las tradiciones relacionadas con
el oficio docente y la ensefianza de la historia. A partir
de los indicios obtenidos en su investigacion, Gonzélez
observa una tension entre el recuerdo, la explicacién y
la hegemonia de la narrativa acerca del terrorismo de
Estado.

El 24 de marzo pasé a ser una fecha para reflexionar y
construir memoria sobre lo acontecido durante la dicta-
dura de 1976. Asi, en la provincia de Buenos Aires, juris-
diccion relevante debido a su extensién -307.571 km>-y
cantidad de poblacién -16,6 millones de habitantes,
segun datos del afio 2015%-, en el afio 1996 se dispuso por
Ley Provincial N° 11782 (art. 1):

[...]en todos los afios a partir de la sancién
de la presente ley, en todos los estable-
cimientos educativos dependientes de la
Direccién General de Cultura y Educacion
de la provincia de Buenos Aires, se reali-
cen actividades que contribuyan a la infor-
macién y profundizacién del conocimiento

3 Esla provincia mds poblada de la Reptblica Argentina y la tercera
por su densidad poblacional: 50,7 habitantes por km2.
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por parte de los educandos, del golpe de
Estado perpetrado el 24 de marzo de 1976
y las caracteristicas del régimen que el
mismo impuso.

Desde entonces, figura en el calendario escolar de
la mencionada provincia como una fecha que debe ser
abordada en las escuelas con actos evocativos, donde se
retdnan, en horario escolar, docentes y alumnos del esta-
blecimiento para referirse al tema.

Con posterioridad, el 22 de agosto de 2002, por la Ley
Nacional N° 25.653, se instituyé el 24 de marzo como Dia
Nacional de la Memoria por la Verdad yla Justicia en con-
memoracién de quienes resultaron victimas de la dltima
dictadura militar. Luego, por la Ley Nacional N°© 26.085
sancionada el 15 de marzo de 2006, se incorporé entre
los feriados nacionales previstos por la Ley N°¢ 21.329 y
sus modificatorias.

También en el afo 2006, en visperas de cumplirse
treinta afios de acontecido el Golpe militar de 1976, se
cre6 el Programa “Educacion y memoria: entre el pasado
y el futuro. Los jévenes y la ensefianza de la historia
reciente”, del Ministerio de Educacién de la Nacién. Su
objetivo fue consolidar una politica educativa que pro-
moviera la ensefianza de la historia reciente mediante la
elaboracién y puesta a disposicién de materiales y accio-
nes de capacitacion docente a nivel nacional.

Por otra parte, cuando por decreto del Poder Ejecutivo
se intenté modificar el cardcter inamovible del feriado
del sdbado 24 de marzo de 2017, proponiendo su tras-
lado hacia el dia lunes, ante las criticas realizadas tanto
por representantes de organismos de derechos humanos
y otras personalidades ptublicas como por algunos legis-
ladores acerca de que, con esa decisién, se desconocia
el valor simbdlico e histérico de la conmemoracion, el
gobierno tuvo que mantener la inamovilidad del feriado.
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Entonces ;qué propdsitos cumple la nueva efeméride?
;Cémo se relaciona con la construccion de la memoria
colectiva? ;Es posible considerarla como una contribu-
cién al conocimiento del pasado reciente en Argentina?
;O se trata de una nueva memoria oficial? Responder
al interrogante “;para qué estudiar y ensefiar Historia
reciente en los niveles inicial y primario?” me lleva a pen-
sar en los usos sociales de dicha disciplina, y en su rela-
cién con la formacién de sujetos politicos.

Por lo tanto, en el recorrido de la primera parte de este
trabajo, transito de modo conciso la conformacién de un
campo disciplinar de reciente constitucién, que ha recibido
cuestionamientos acerca de su legitimidad y plantea desa-
fios de orden epistemolégico y metodolégico, ademds de
una compleja relacion con el campo de la memoria.

Asimismo, entender que la escuela es un espacio
publico donde se construye memoria me lleva a reflexio-
nar acerca de las posibilidades y limitaciones de la insti-
tucién escolar en relacion con la ensefianza del pasado
reciente, especificamente con el periodo que desem-
bocé en la implantacién del régimen militar de 1976, y
me remite a repasar las plurales realidades que en ella se
presentan, como expresion de la complejidad social de la
que es parte.

Considero que, en tanto construccion social, la ense-
fianza de la historia reciente es objeto de muiltiples deter-
minaciones que favorecen u obstaculizan su abordaje en
los diferentes niveles de ensefianza: el contexto amplio, las
prescripciones curriculares, las culturas institucionales.
Por lo tanto, abordo la complejidad que se plantea en el
tratamiento de la memoria historica reciente en la escuela
primaria al analizar algunos aspectos del curriculum (Ali-
cia de Alba, 2006), en el marco de las politicas educativas
expresadas a partir de la sancién de la Ley Nacional de
Educacién en vigencia (Ley 26.206/06), y su enunciado
en los documentos curriculares. Comparto con de Alba el
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sentido que imprime a su nocién de curriculum cuando lo
considera como propuesta integrada por aspectos estruc-
turales-formales (en este trabajo, disposiciones oficiales
como legislacion educativa o disefios curriculares) y pro-
cesales-précticos, es decir, su desarrollo en la institucién
escolar concreta.

En la segunda parte del texto presento, el relato de
un caso sobre una practica de ensefianza de la histo-
ria reciente con dos grupos de sexto afio de una escuela
primaria del oeste del conurbano bonaerense, para ana-
lizar las decisiones didécticas y sus condiciones de tra-
tamiento, con la intencién de plantear algunos aspectos
que deberian pensarse a la hora de la elaboracién de
propuestas de ensefianza situacionales por parte de los
docentes que se desempefan en el nivel. Asimismo, en
el final de esta obra, incluyo un anexo con algunas con-
signas de actividad utilizadas y otras posibles de emplear
con los alumnos durante el proceso de ensefianza.

Coincido con Mario Carretero (2007) en que la socie-
dad se apropia de su pasado reciente conforme a su situa-
cién presente y el horizonte de futuro que imagina colec-
tivamente. En este sentido, propongo una ensefianza
escolar de la historia reciente problematizando al Estado
como agente de violencia, haciendo a un lado tradiciones
educativas que transmiten la vision de que la democracia
es la garantia de la convivencia pacifica, la libertad, la jus-
ticia y la libre expresion, dado que es preciso considerar
la democracia liberal en sus manifestaciones concretas,
es decir, a través de los gobiernos y regimenes que a lo
largo del tiempo la han encarnado. En la Argentina, emer-
gen los conflictos no resueltos y pugnan contra el olvido;
a modo de ejemplo se pueden mencionar las organiza-
ciones que atin luchan por la recuperacién de los nifios
(ya adultos) apropiados durante la dictadura de 1976.
También, la aparicion publica, el 3 de junio de 2017, de
la organizacién “Historias Desobedientes: hijos e hijas
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de genocidas por la Memoria, la Verdad y la Justicia”. Sus
integrantes afirman que se reunieron para oponerse de
manera colectiva al intento de volver alaimpunidad e ins-
talar la desmemoria. Estas situaciones irresueltas ponen
de relieve la insuficiencia de las acciones del Estado bajo
un régimen democrdtico para dar respuesta satisfactoria
a situaciones de injusticia como la mencionada.

Todo esto me invita a deliberar acerca de los usos
sociales de la historia, a la vez que a centrar la atencién
sobre los procesos de construccién de las memorias
colectivas, con sus luchas y negociaciones de sentidos
del pasado. Entiendo dichas memorias como una cons-
truccion social narrativa, por lo tanto, hay sujetos que
luchan por hacer visible su perspectiva y narrativa del
pasado. Elizabeth Jelin (2001) llama “emprendedores
de la memoria” a los actores sociales que, en distintos
momentos histdricos, con diferentes intereses y estrate-
gias, procuran oficializar su punto de vista, ya sea desde
los lugares de autoridad que ocupan o buscando que
quienes los poseen las adopten e institucionalicen.

En sintesis, abordo este trabajo convencida de que
comprender realidades pasadas nos permite afrontar el
presente como sujetos conscientes y participes de nues-
tra historia.
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Parte 1

Consideraciones sobre
historia reciente y pedagogia
de la memoria



Capitulo 1

La historia: entre la legitimidad
tedrica y sus usos sociales

“La tarea del historiador es ayudar
ala sociedad a reflexionar sobre si
misma.”

Pierre Nora (2006)

“La construccién historica esta
consagrada

ala memoria de los sin nombre.”
Walter Benjamin (1959)

El fil6sofo mexicano Carlos Pereyra consigna dos fun-
ciones de la historia como disciplina: la tedrica, al “expli-
car el movimiento anterior de la sociedad”, y la social, al
“organizar el pasado en funcién de los requerimientos
del presente” (1980: 28). Ambas son complementarias y
estdn sujetas a las tensiones que produce un modo de
recuperar el pasado condicionado por los intereses de
los hombres que deciden y gobiernan ese presente. Esa
interaccion entre pasado y presente refiere a la funcién
social del pasado o de la historia (Jacques Le Goff, 1991).



154

Sara Silvia Halpern

Torp, L. y SAGE, S. (1999) El aprendizaje basado en problemas.
Desde el jardin de infantes hasta el final de la escuela secun-
daria. Argentina. Amorrortu Editores.

TRAVERSO, E. (2007) “Historia y memoria”. En Franco, M. y Levin,
E Historia reciente. Perspectiva y desafios para un campo en
construccion. Buenos Aires. Paidés.

TraveRrso, E. (2010) “Memoria, olvido, reconciliacion: el uso
publico del pasado”. En Cernadas, J. y Lvovich, D. (comp.)
Historia, ;para qué? Revisitas a una vieja pregunta. Buenos
Aires. UNGS, Prometeo Libros.

VARELA, C. (2009) “Discusiones sobre la Historia”. En Insau-
rralde, M. (coord.) Ciencias Sociales. Lineas de accion diddc-
tica y perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires. Noveduc.

VEzzETTI, H. (2000) “Un mapa por trazar”. En Revista Puentes
Ne 1. Buenos Aires: Centro de estudios por la Memoria. Dis-
ponible en: http://www.memoriaenelmercosur.educ.ar/
wp-content/uploads/2009/04/puentes01.pdf (Acceso 5 de
enero de 2018).

WiLLiams, R. (2000) Marxismo y literatura. Barcelona. Ediciones
Peninsula.

YerusHALMI, Y. (1998) “Reflexiones sobre el olvido”. En Yerushalmi
Y.; Loraux, N.; Mommsen, H.; Milner, J. C. y Vattimo, G. Usos
del olvido. Buenos Aires. Nueva Vision. pp. 13-26. Disponi-
ble en: https://es.scribd.com/document/136530038/Yerus-
halmi (Acceso 5 de enero de 2018).

ZELMANOVICH, P. Y oTROS. (1994) Efemérides, entre el mito y la
Historia. Buenos Aires. Paidés.

Documentos oficiales consultados

Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06.

Ley Nacional N° 25.633/02.

Ley Nacional N° 26.085/06.

Ley de Educacion Provincial N° 13.688/07.

Ley Provincial N° 11.782/96.

Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién Primaria de
la Provincia de Buenos Aires (2008).

Indice
Prélogo
MOnica INSAUITALAR .............cocueeveeeceeeeeecieeeeeiieeeeeeiaeeeens 9
INtroducCion ...........cooovviiiieiiiiiieeeeeeeeeeee e 15
Parte 1

Consideraciones sobre historia reciente y pedagogia
de la memoria

Capitulo 1
La historia: entre la legitimidad tedricay

SUS USOS SOCIALES ........coveeiiiiiiiiieececeeeeae
Historia reciente. Historia del tiempo presente
Historia y memoria: perspectivas sobre una

relacién compleja .......coceveveevienenienenienieneneesienens 44
Capitulo 2
Pedagogia de la memoria y politicas educativas
enlaArgentina...........cccooceveevieninienienienieeneneenenens 53
Parte 2

Transformar la experiencia en memoria pedagégica

Capitulo 3
Preludio de una narracion ...............cccoeeevveeevveeenneennnen. 69
Relato de un caso: “La ensefianza de historia reciente

en una escuela primaria bonaerense”....................... 70
El origen del Proyecto .........coccecevereenienenieenienenseenieneens 71
En busca de materiales ..........ccocveeeveeeireeenereenreeenneeeennen. 72

Presentar un proyecto convocante .......cc...cceeeeeeecueeennnee. 75



156

Sara Silvia Halpern

Investigar y actuar: la efeméride del 2 de abril ............. 78
Planificar la propuesta didactica.......c..cceccereveereervennnenne 80
El comienzo del trabajo en el aula: la Segunda

Guerra Mundial..........cccoceveviniininninincncceeeenns 81
Visitar la Mansion Seré.............ccccoeeeviininicnecceeniecnene. 83
Indagar sobre el surgimiento del peronismo................. 85
El proyecto entre el aula, la escuela y el barrio ............. 87
La visita de una Madre de Plaza de Mayo...................... 89
Algunas producciones de 10s Nifios .........cccceverveerrennenne. 92
Los testimonios de algunos vecinos .........ccccceeeeveeneenneene 96
Otras elaboraciones de los chicos...........ccccecveeenennene. 100
La muestra y cierre del proyecto ........c..cccceeveeeervernenee. 101
Capitulo 4

Andlisis de la propuesta didactica y su desarrollo.... 107
Aspectos a considerar en una nueva propuesta
para la ensefianza de la historia reciente en

la educacion primaria.......c..cceceevverieeneeneeniienseennn. 124
EPIlOZO...ceeeieiieieeeeeeeeee e 131
ANEXO........oiiiiiiiiiii 137
Algunas consignas de trabajo......c..ccccceeeeevereeneennenen. 137
Bibliografia............ccccocceiiniinininieee 143

Documentos oficiales consultados............ccccccceeuunnene. 154



